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RESUMO - Embora nunca se tenha escrito tanto no Brasil sobre lingua e ensino de lingua materna
(LM) ou estrangeira (LE) continuamos nos defrontando diariamente com dados que mostram
claramente o quanto as praticas de ensino — por privilegiarem a teoria, a gramatica, o estudo sobre a
lingua — permanecem distanciadas de propostas que levem realmente em conta as necessidades,
interesses € motivagdes dos alunos. A partir de uma reflexdo sobre os campos da lingua e da teoria
linguistica, do ensino e das praticas do ensino da lingua e sobre as relacdes entre eles, esbocamos uma
proposta de abordagem pragmaética do ensino de LM e/ou de LE suscetivel de tornar seu estudo mais
util, eficaz e prazeroso.
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INTRODUCAO

Nunca se falou tanto, nunca se publicou tanto sobre lingua e ensino de lingua no
Brasil quanto nos ultimos anos. Todavia, o impacto desses discursos na realidade da
sala de aula ainda parece reduzido, pelo menos em nosso Estado: continuamos a receber
em nossas IES estudantes com dificuldades de expressdo (oral e escrita) em situagdes
mais formais de uso; e continuamos nos defrontando diariamente com dados® que
mostram claramente o quanto as praticas de ensino de linguas materna e estrangeira —
por privilegiarem a teoria, a gramdtica, o estudo sobre a lingua — permanecem
distanciadas de propostas renovadoras que levem realmente em conta as necessidades,
interesses e motivagdes dos alunos.

Seguindo o plano sugerido pelo titulo, apresentaremos nosso posicionamento
sobre os campos da lingua e da teoria linguistica, do ensino e das préticas do ensino da
lingua, assim como sobre as relacdes entre eles. Essa reflexdo nos parece ainda atual e
sujeita a discussdo, embora talvez para alguns jd ndo seja tdo nova, nem tdo polémica.

O CAMPO DA LINGUA

O campo da lingua € estudado pela Linguistica cuja funcdo é descrever e analisar
as linguas, o fendmeno da linguagem e o funcionamento linguageiro. Os niveis aqui

% Em Cunha (2008) sdo apresentados alguns resultados das pesquisas do Grupo Prdticas de ensino,
metalinguagem e uso de material diddtico nas aulas de LM e LE. A reflexdo desse grupo estd embasada
numa concepgdo pragmatica do funcionamento linguageiro, numa concepg¢o cognitiva da metalinguagem
e numa abordagem pragmadtica das praticas de ensino.
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estudados (fonema, palavra, frase, texto, enunciado, discurso), as divisdes (fonética,
fonologia, morfologia, sintaxe, seméantica, pragmadtica), as perspectivas de abordagem
(linguistica diacronica, sincrdnica, comparada), assim como os pontos de encontro com
outros setores do conhecimento (sociologia, psicologia, etnologia, matematica,
informatica...) (Cf.: CHAROLLES 1985: 18) tornam este setor do conhecimento
humano indispensavel para todos aqueles que se interessam pelo campo do ensino de
linguas. Mas ndo o abarca.

Para nds, uma teoria linguistica e as pesquisas voltadas para o objeto
lingua/linguagem t€m como objetivo produzir saberes linguisticos/linguageiros
destinados aos estudiosos da lingua. Elas sdo tteis para o ensino de lingua mas,
contrariamente ao que muitos pensam, ndo sdo suscetiveis de fundamentar pesquisas
nesse campo, COmo veremos a seguir.

CAMPO DA LINGUA vs CAMPO DO ENSINO DA LINGUA

A histéria das relacdes entre o campo dos estudos sobre a lingua/ linguagem e o
do ensino-aprendizagem de linguas foi dividida por Vives (1988: 26) em trés periodos:
“a época da Linguistica aplicada, a das abordagens comunicativas/funcionais (onde a
Linguistica era considerada implicada) e o momento atual que vé um novo
questionamento da articulagdo da Didatica com os saberes cientificos que a circundam
(Linguistica interrogada, segundo Besse)”?’.

Hoje, principalmente na Europazg, estd se teorizando mais a partir da 4rea de

ensino-aprendizagem de linguas e ndo mais apenas aplicando ou implicando teorias
oriundas de dreas afins. Modelos tedricos sdo elaborados no ambito da disciplina29 e hd
cada vez mais pesquisas especificas do campo, isto €, que ndo partem de uma teoria ou
modelo produzido em outra drea do conhecimento’”.

Niao se sustenta pois — pelo menos para a drea de ensino-aprendizagem de
linguas — essa diferenca entre pesquisa bdsica e pesquisa aplicada, nem,
consequentemente, essa idéia, muito em voga ainda hoje, de que a teoria’" é fornecida

" A Didatica (das linguas) a que se refere Vives corresponde parcialmente a Linguistica Aplicada no
Brasil. Para Besse (1985:12), “trata-se inicialmente de descrever e interrogar (grifo nosso) um feixe de
praticas de ensino levando em consideracéo hipdteses linguisticas, psicoldgicas e outras que as inspiram,
mas sem a pretensdo de analisar e re-situar estas ultimas em seu respectivo campo (0 que concerniria a
linguistica ou a psicologia aplicadas), e sem empreender investigacdes detalhadas dos processos de
aprendizagem que elas fazem concretamente intervir (o que concerniria a uma teoria da aprendizagem)”.
%% No Brasil ainda se aplica muito teoria linguistica ao ensino de linguas. Ainda ndo sio frequentes os
trabalhos em que se pensa o campo do ensino (e/ou o da aprendizagem) de lingua de dentro para fora.

» Por exemplo, o modelo dos componentes de uma competéncia de leitura de Coste (1978), o de andlise
de uma situacdo de escrita de Moirand (1979), o da assimetria verbal de Alber e Py (1986) (Cf.
CICUREL, 1988: 18 e 20).

30 Por exemplo, aquelas voltadas para o ensino mais integrado da LM e da LE no sistema escolar
(Bivaléncia), para a delimitagcdo e reparticdo (Progressdo) de conteidos de ensino-aprendizagem de
lingua (materna e/ou estrangeira), para a no¢do de tarefa no ambito da perspectiva acional no ensino de
linguas do Conselho da Europa, etc.

*! Teoria “é um conjunto de principios (conceitos) estruturados que permite de uma maneira racional o
avango no conhecimento de um dado objeto” (VIVES, 1988: 28).
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apenas pelas Ciéncias da linguagem, do comportamento, da educacdo... e a prdticcf ?

pelo trabalho de professores e alunos em sala de aula. Estas ciéncias sdo inferrogadas
pelo e ndo aplicadas ao campo do ensino-aprendizagem de linguas que tem, como as
demais ciéncias, um objeto préprio: no caso, o ensino-aprendizagem de lingua(s). Ndo
se aceita mais, portanto, essa relacdo hierarquizada e de sentido tnico segundo na qual
0s savoir-faire sdo menos importantes que os saberes cientificos e onde se deve ir
sempre destes para aqueles. Defende-se hoje a idéia de que uma pratica teorizada,
refletida, pode reorientar ou, pelo menos, enriquecer a teoria; estimulam-se professores
e pesquisadores da drea a promoverem um vaivém constante entre praticas de sala de
aula orientadas teoricamente e reflexdo tedrica — que ndo estdo necessariamente
ancoradas em teorias constituidas — a respeito dessas praticas.

AS PRATICAS DO ENSINO DA LINGUA

Até o advento do estruturalismo, praticamente nao havia no Brasil
questionamento sobre o que deveria ser ensinado/aprendido nas aulas de lingua:
expunham-se os alunos a textos dos grandes autores que serviam de modelo para a
producio escrita (e oral!); ensinava-se gramatica uninormativa e vocabuldrio; fixavam-
se as regras de emprego através de exercicios de aplicacdo (da regra e das excegdes);
treinava-se a ortografia através de ditados. De 14 para c4, tem-se assistido a ‘mudangas’
periddicas e frequentes na sala de aula, ‘mudancas’ essas geralmente ditadas pela teoria
hegemodnica do momento. Os professores mais antigos certamente se lembram das
arvores de Chomsky, usadas para fazer andlise sintatica (aplicacdo da teoria gerativo-
transformacional) tanto em LM quanto em LE ou, mais recentemente, de atividades que
visavam levar os alunos a encontrar, nos textos, modalidades de coesdo (de remissio, de
sequenciacdo...) ou diferentes niveis de coeréncia (sintitico, semantico, tematico,
estilistico, ilocucional)®® (aplicacdo da Linguistica textual). Hoje, procura-se sobretudo
— notadamente nos livros de vulgarizacdo tedrica e nos manuais — descrever e
caracterizar gé€neros textuais com o objetivo de levar os alunos a produzi-los nas
atividades escolares (aplicagdo do Sociointeracionismo).

Essas mudancgas sdo, na realidade, menos frequentes do que se pensa e mais
aparentes do que reais. Menos frequentes, por que a maioria dos professores observados
— 149 até dezembro de 2007 (Cf. CUNHA 2008) — ainda ensina a gramadtica tradicional;
mais aparentes do que reais, porque mesmo aqueles que criticam a gramadtica tradicional
e adotam os conceitos da Linguistica textual e/ou do Sociointeracionismo fazem com a
nova teoria exatamente o que faziam com a antiga: tornam-na objeto de ensino. Por
exemplo, ensina-se definicdo e classificacio de coesdo, de coeréncia, regras
constitutivas de géneros textuais e se as cobra nas avaliagdes.

A maior parte das aulas de lingua (materna e estrangeira) observadas por nosso
grupo de pesquisa — mais de 240 até o fim de 2007 (Idem) — mostra que os professores,
com poucas excecdes, sO t€m mudado suas praticas de ensino na superficie. Embora

32 “Trata-se de atividades concretas ou de procedimentos diretamente observaveis [...] em oposi¢do as
atividades abstratas ou processos (os tratamentos cognitivos [...] efetuados pelo aprendente).” (CUQ,
2003).

33 Cf. Koch (1998: 36 ¢ 41).
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muitos parecam aceitar pacificamente a idéia de que o objetivo fundamental do ensino
de lingua € ajudar o aluno a ampliar suas possibilidades de compreensio e de produgao
oral e escrita e ndo, evidentemente, formar linguistas ou especialistas em gramdtica
tradicional, suas praiticas de sala de aula visam, na realidade, mais a transmissdo de
saberes sobre a lingua do que a apropriacdo de savoir-faire linguageiros (argumentar
durante um debate, redigir uma carta de reclamacgfo, enviar um e-mail ao professor
solicitando o empréstimo de um livro, etc). Em outras palavras, parece valer ainda o
que diziamos ha alguns anos atras:

0 ensino permanece majoritariamente normativo (um unico codigo), longe
das propostas plurinormativas (uso de varios cédigos) oriundas do estudo
cientifico dos fatos linguageiros assim como das orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Os alunos sdo engajados em atividades no
mais das vezes mecanicas. Faz-se gramdtica pela gramdtica. Esta ¢é
constitutiva ndo apenas dos conteidos de ensino/aprendizagem, mas também
dos objetivos estabelecidos pelas institui¢des, professores e/ou autores de
manuais. Durante as aulas, os alunos sio, claro, levados a ler e até mesmo a
analisar textos que parecem ser motivantes, interessantes e estar
relativamente bem adaptados a seu grau de maturidade cognitiva. Eles sdo
também levados a redigir, a participar de debates e até mesmo, as vezes, a
escrever (em grupos) contos ou romances. No entanto, ainda com demasiada
frequéncia, essas atividades e esses textos nada mais sdo do que pretextos
para introduzir as regras e a metalingua da gramatica normativa tradicional. E
claramente ela que constitui o eixo principal dos contetidos e dos programas,
de muitos manuais e dos cursos de LM. E ela também que, frequentemente,
se acha na base da reparti¢do desses conteidos nas diferentes licées durante
toda a escolaridade (CUNHA, 2000: 11-12).

PARA MUDAR AS PRATICAS DE ENSINO DA LINGUA

Como Besse (1985:11), estamos convencidos de que

Ensinar-aprender uma lingua, é ensinar-aprender algo diferente, em grande
parte, daquilo que os [gramadticos,] linguistas, psicélogos, socidlogos
escreveram sobre ela; é procurar desenvolver um savoir-faire que nio € mais
redutivel aos saberes que temos dela, simplesmente porque as priticas
linguistico-sociais que visamos fazer aprender sdo ainda muito parcial e
imperfeitamente conhecidas”.

Portanto, o que propomos — uma abordagem pragmadtica do ensino de lingua —
ndo deve ser compreendido como a ‘receita’ que vai resolver de uma vez por todas
todos os problemas de ensino de LM ou de LE, mas como orienta¢gdes gerais, fruto de
leituras, pesquisas, experi€ncias que, esperamos, levem os professores a se interrogarem
sobre suas praticas em sala de aula.

Para nés, uma abordagem pragmadtica, interativa, do ensino de ensino-
aprendizagem de linguas — tanto materna quanto estrangeira — € um procedimento
metodolégico que privilegia ndo uma descricdo ou uma teorizacio do que os
interlocutores fazem quando interagem com a linguagem — isso € tarefa dos linguistas —
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e sim o agir linguageiro dos alunos: estes, colocados em situa¢des reais de interagao,
com objetivos comunicativos reais, deparam-se com a necessidade de realizar diferentes
escolhas, tanto em nivel pragmatico, discursivo, textual, quanto em nivel semantico e
morfossintatico. A reflexdo em torno das possiveis solucdes a esses problemas de uso é
que permite a construcio de conhecimentos especificos, em contexto. Os conhecimentos
declarativos, os conhecimentos tedricos sobre o objeto lingua/linguagem t€m, pois, seu
espaco nesse tipo de abordagem na medida em que sdo ensinados/aprendidos como um
meio (dentre outros) para favorecer um comportamento adequado, por parte dos alunos,
a situacdo de interagdo, isto €, conforme as regras de funcionamento linguageiro e social
de um grupo.

No ambito dessa abordagem, parece-nos indispensdvel em primeiro lugar propor
atividades que facam sentido para os alunos, que os coloquem diante de situacdes
cujas finalidades sociais e comunicativas possam ser percebidas e dominadas por eles.

Ha também de se ter uma atitude funcional a respeito da metalinguagem e
ndo confundir "a etiqueta com a bagagem de conhecimentos e de savoir-faire que ela
serve para designar" (Vanderdorpe, 1995:214). A metalinguagem ndo é um fim: os
textos, as tarefas de sala de aula visam a levar os alunos a interagir através da lingua. Os
programas, os objetivos, os contetidos, sua reparticao, nao sdo estabelecidos em funcio
da gramadtica, mas em fung¢do de atividades de linguagem a serem realizadas.

E preciso enfim que as atividades de (meta)linguagem estejam realmente ligadas
aos objetivos que, por sua vez, devem ser funcio das motivacdes, das necessidades e do
nivel de maturidade cognitiva dos alunos.

Desse modo, nem as prdticas de ensino, nem as reflexdes dela decorrentes
estardo mais centralizadas na lingua, no cdédigo, mas no uso da linguagem por
individuos, seres que interagem, que trocam informagdes, se protegem, se preocupam
com o interlocutor, tentam influencia-lo... Assim, provavelmente, o estudo tanto da LM
quanto da LE sera mais 1itil, eficaz e prazeroso.
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